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DECRET 175/2022, de 27 de setembre, d’ordenació dels ensenyaments d’educació 
bàsica 
(Lectura del decret focalitzada en l’educació primària) 

 
I Justificació normativa. 

Paràgraf final: En aquest Decret es defineix l'estructura del currículum, que inclou com a novetat les 

competències clau, els indicadors competencials al final de l'etapa, que constitueixen el perfil 

competencial de sortida, i els nous elements curriculars per al desplegament de les àrees i matèries: 

competències específiques, criteris d'avaluació, sabers i situacions. 

 

II Finalitat del Decret  

El Govern determina, en els termes que estableix la legislació vigent, el currículum, que inclou les 

competències clau, els indicadors de les competències clau, les competències específiques de cada 

matèria, els criteris d'avaluació corresponents, els sabers o continguts i les situacions d'aprenentatge, 

sens perjudici de l'autonomia pedagògica que la llei atorga als centres educatius.… la necessitat de 

reconèixer el currículum com una potent eina de futur per al desenvolupament integral de totes les 

persones en els seus aspectes cognitius, emocionals, afectius i relacionals.  

Per avançar en la millora del model educatiu, destaquen sis vectors clau que marquen on s'han de 

focalitzar tots els esforços i totes les estratègies: 

a) El currículum competencial. 

b) La qualitat de l'educació lingüística és clau. 

c) La universalitat del currículum.  

d) La incorporació de la coeducació.  

e) L'especial atenció al benestar emocional d'infants i joves.  

f) La promoció d'una ciutadania democràtica, crítica i compromesa i amb consciència global.  

 

III Desenvolupament del Decret en quatre capítols englobats en trenta-cinc articles. Quatre disposicions 

addicional, una disposició derogatòria i tres disposicions finals. També inclou set annexos. 

 

IV Fonament jurídic 

 

 

 
 
 
Capítol 1 Disposicions generals  

Article 1 Objecte i àmbit d'aplicació. Educació primària, educació secundària obligatòria i 

cicles formatius de grau bàsic. 
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Article 2 Elements definidors de l’educació bàsica 

1. L'educació bàsica s'organitza d'acord amb la LEC. 

2. L'educació bàsica d’acord amb els elements definidors:  

 
Article 3 Principis pedagògics 

1. El currículum, com a instrument del model educatiu, es fonamenta en sis vectors clau: 

  
 
 
 
a) Aprenentatges competencials. 
b) Perspectiva de gènere. 
c) Universalitat del currículum. 
d) Qualitat de l'educació de les llengües. 
e) Ciutadania democràtica i consciència global. 

f) Benestar emocional. 

El
em

en
ts
	d
ef
in
id
or
s	
de
	l'
EB
	(E
du
ca
ci
ó	
Bà
si
ca
)

a)	Universalització	i	equitat

b)	Educació	inclusiva

c)	Benestar	emocional

d)	Orientació	educativa

e)	Treball	col·laboratiu

f)	Coordinació	pedagògica

g)	Àmbits	(agrupant	àrees	o	matèries)

h)	Col·laboració	amb	les	famílies

i)	Col·laboració	amb	agents	educatius	de	l'entorn
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2. Els principis pedagògics són les línies d'actuació a través de les quals es concreta l'acció 

educativa derivada dels sis vectors clau i són els següents: 

 
n)	agrupació	en	l'heterogeneïtat	de	l'alumnat

m)	Inclusió	educativa

l)	Hàbit	de	lectura

k)	Domini	de	la	llengua

j)	Consolidació	dels	valors	propis	d'un	estat	democràtic

i)	Prevenció	de	les	violències

h)	Educació	afectivosexual

g)	Codeucació:

trencar	estereotips	de	gènere trencar	rols	en	funció	del	sexe superar	desigualtat	i	discriminació

f)	Transversalitat	dels	aprenentatges

e)	Aprenentatge	competencial

d)	Integració	dels	aprenentatges:	

dedicar	temps	a	realització	de	projectes transversals,	 globalitzadors,	 significatius	i	rellevants

c)	Ensenyament	propedèutic

b)	Funcionalitat	de	l'aprenentatge

a)	Personalització	de	l'aprenentatge
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Article 4 Objectius generals 

EB: adquisició de capacitats dels indicadors del perfil competencial de sortida que permeti: 
a) Assumir responsablement els seus deures; conèixer i exercir els seus drets en el respecte als altres; practicar l'empatia, 

la tolerància, la cooperació i la solidaritat entre les persones i grups; exercitar-se en el diàleg garantint els drets humans 
com a valors comuns d'una societat plural, i preparar-se per a l'exercici de la ciutadania democràtica. 

b) Desenvolupar i consolidar hàbits d'autoregulació, estudi i treball individual i en equip com a condició necessària per 
portar a terme de manera satisfactòria les tasques de l'aprenentatge i com a mitjà de desenvolupament personal i 
relacional. 

c) Valorar la igualtat de gènere i respectar la diversitat sexual, de gènere, ètnica o de capacitats. Rebutjar els estereotips 
que suposin qualsevol forma de discriminació entre persones. Conèixer els drets sexuals i reproductius, i exercir-los 
des del respecte a qualsevol persona i des de l'autocura. 

d) Enfortir les capacitats afectives en tots els àmbits de la personalitat i en les relacions amb els altres, així com rebutjar 
tot tipus de violència i discriminació, especialment la violència masclista i la violència LGTBIfòbica, els prejudicis de 
qualsevol tipus, els comportaments sexistes, i resoldre pacíficament els conflictes. 

e) Adquirir destreses bàsiques en la utilització de les fonts d'informació per adquirir, amb sentit crític, nous coneixements. 
Desenvolupar les competències tecnològiques bàsiques i avançar en una reflexió ètica sobre el funcionament i l'ús de 
la tecnologia. 

f) Concebre el coneixement científic com un saber integrat, que s'estructura en diferents disciplines, així com conèixer i 
aplicar els mètodes per identificar i resoldre els problemes en els diversos camps del coneixement i de l'experiència. 

g) Conèixer, comprendre i aplicar les diferents formes de raonament pròpies de les matemàtiques i usar-les en la resolució 
de problemes propis en els diversos camps del coneixement i de l'experiència. 

h) Desenvolupar la iniciativa emprenedora i la confiança en si mateix, la participació, el sentit crític, la iniciativa personal 
i la capacitat per aprendre a aprendre, planificar, prendre decisions i assumir responsabilitats. 

i) Utilitzar la llengua catalana en tots els contextos relacionats amb els aprenentatges tant formals com informals. 
j) Comprendre i expressar amb correcció, oralment i per escrit, en llengua catalana i en llengua castellana, textos i 

missatges complexos, i iniciar-se en el coneixement, la lectura i l'estudi de la literatura. 
k) Comprendre i expressar-se en una o més llengües estrangeres de manera apropiada. 
l) Conèixer, valorar i respectar els aspectes bàsics de la cultura i la història pròpies i dels altres, així com el patrimoni 

artístic, cultural i gastronòmic. 
m) Conèixer i acceptar el funcionament del propi cos i el dels altres, respectar les diferències, afermar els hàbits de cura i 

salut corporals, adquirir estratègies per poder prendre decisions conscients sobre el consum alimentari, i incorporar 
l'educació física i la pràctica de l'esport per afavorir el desenvolupament personal i social. Conèixer i valorar la dimensió 
humana de la sexualitat en tota la seva diversitat. 

n) Valorar críticament els hàbits socials relacionats amb la salut, l'alimentació, el consum, la cura, la consideració i el 
respecte cap als éssers vius, i contribuir a la conservació i millora del medi ambient. 

o) Apreciar la creació artística i comprendre el llenguatge de les diferents manifestacions artístiques, utilitzant diversos 
mitjans d'expressió i representació. 

p) Desenvolupar hàbits quotidians de mobilitat activa, autònoma i saludable, per fomentar l'educació vial i actituds de 
respecte per prevenir els accidents de trànsit. 

q) Prendre consciència de les problemàtiques que té plantejades la humanitat i que es concreten en els objectius de 
desenvolupament sostenible. 

 
Article 5 Règim lingüístic 

Capítol 2 Currículum 
Article 6 Estructura del currículum 

 

Finalitat	assoliment	de	
competències	clau

Currículum	d'EP

(àrees	de	coneixement)

Tres	cicles	a	EP

1r	cicle:

1r	EP

2n	EP

2n	cicle:

3r	EP

4t	EP

3r	cicle:

5è	EP

6ÈP

Currículum	d'ESO

(matèries)

Dos	cicles	a	ESO:

1r	cicle:

1r	ESO

2n	ESO

3r	ESO

2n	cicle: 4t	ESO
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Article 7 Elements del currículum 

 
1. Les competències clau. 

 
2. El perfil competencial de sortida. 

 

Elements	del	currículum

Competències	clau

Competències	
específiques
• (objectius	generals	de	l'etapa)

Criteris	d'avaluació	de	les	
competències	
específiques
• des	dels	Sabers	i
• les	situacions	d'aprenentatge

Criteris	d'avaluació	de	
l'etapa

Competències	clau

aprenentatges	imprescindibles	per	al	progrés	en	el	procés	educatiu		i	per	afrontar	reptes	locals	i	globals

Primera.	
Competència	

en	
comunicació	
lingüística

Segona.	
Competència	
plurilingüe

Tercera.	
Competència	
matemàtica	i	
competència	
en	ciència,	
tecnologia	i	
enginyeria

Quarta.	
Competència	

digital

Cinquena.	
Competència	
personal,	
social	i	

d'aprendre	a	
aprendre

Sisena.	
Competència	
ciutadana

Setena.	
Competència	
emprenedora

Vuitena.	
Competència	

en	
consciència	i	
expressió	
culturals

Perfil	competencial	de	sortida	(PCS)

que	tot	l'alumnat	ha	d'haver	assolit	i	desenvolupat	en	l'EB

aprenentatges	bàsics

les	competències

El	PCS	es	concreta	en

els	indicadors	operatius	de	caràcter	transversal

de	les	àrees	o	màteries

en	les	concrecions	curriculars

i	en	les	programacions	de	centre	i	aula
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3. Les competències específiques de les àrees, matèries o àmbits. Es desenvolupen en 

les situacions d'aprenentatge que cada alumne o alumna ha de resoldre. 

4. Els criteris d'avaluació són el referent de l'avaluació. Es vinculen a les 
competències específiques de les àrees, matèries o àmbits i indiquen l'adquisició 
dels aprenentatges de l'alumnat que han tingut lloc en les diferents situacions. 

 
 

5. Els sabers. 
6. Les situacions d'aprenentatge són escenaris que es troben a la vida real.  

Es	vol	garantir	ambi	el	perfil	
competencial	de	sortida,	per	
respondre	als	principals	
desafiaments	a	fer	front	al	

llarg	de	la	seva	vida:

Desenvolupar	una	actitud	
responsable	davant	la	
degradació	del	medi	

ambient.

Identificar	els	diferents	
aspectes	relacionats	amb	el	

consum	responsable.

Desenvolupar	hàbits	de	vida	
saludable,	la	responsabilitat	
en	la	promoció	de	la	salut	
pública,	el	coneixement	
d’una	sexualitat	positiva,	
respectuosa	i	igualitària.

Exercitar	la	sensibilitat	per	
detectar	situacions	de	
desigualtat	i	exclusió.

Desenvolupar	un	
compromís	actiu	amb	la	
igualtat	de	gènere,	la	
igualtat	de	tracte	i	la	no	

discriminació,.

Entendre	els	conflictes	com	
a	elements	connaturals	a	la	
vida	en	societat	que	s’han	de	
resoldre	de	manera	pacífica.

Analitzar	de	manera	crítica	i	
aprofitar	les	oportunitats	de	
tota	mena	que	ofereix	la	

societat	actual,	en	particular	
les	de	la	cultura	digital.

Acceptar	la	incertesa	com	
una	oportunitat	per	

articular	respostes	més	
creatives.

Cooperar	i	conviure	en	
societats	obertes	i	canviants,	

valorar	la	diversitat	
personal	i	cultural.

Sentir-se	part	d’un	projecte	
col·lectiu,	tant	en	l’àmbit	
local	com	en	el	global,	

desenvolupant	empatia	i	
generositat.

Desenvolupar	les	habilitats	
que	li	permetin	seguir	

aprenent	al	llarg	de	la	vida.

Competències	
específiques

síntesi	entre	les	competències	clau	i	els	sabers	de	cada	àrea	o	matèria

Es	desenvolupen	en	les	situacions	d'aprenentatge

Criteris	
d'avaluació

(s'avaluen	competències	específiques	de

les	àrees,	

matèries

o	àmbits)

referents	que	
indiquen

l'adquisió	dels	
aprenentatges	de	

l'alumnat
en	les	diferents	situacions	d'aprenentatge
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L'aprenentatge a partir de situacions permet articular la programació del curs de 

qualsevol nivell, àrea, matèria o àmbit basant-se en un seguit de contextos que 

entrellacen els sabers amb les capacitats que sustenten l'enfocament competencial 

dels aprenentatges. 

7. La programació didàctica és l'eina de planificació. S'hi concreten les intencions i 

finalitats educatives i s'hi detallen els diferents elements que componen l'acció 

educativa i que tenen com a objectiu l'assoliment de les competències específiques. 

Article 8 Àrees de l'educació primària 

 

Sabers

coneixements,	destreses,	valors	i	
actituds

propis	d'una	àrea,	matèria	o	
àmbit

necessaris	per	a	l'assoliment	de	
les	competències	específiques

Situacions	
d'aprenentatge

escenaris	que	l'alumnat	es	troba	
a	la	vida	real

plantegen	un	context	concret,	
una	realitat	actual,	passada	o	

previsible	en	el	futur

en	forma	de	pregunta	o	
problema

que	requereixen	la	resposta

i	sobre	els	quals	s'ha	
d'intervenir

Àrees	de	tots	els	
cursos	de	
l'Educació	
primària	

i	hàbit	lector	
(lectura	diària	
de	30	minuts)	

a)	Aranès	i	
Literatura	(a	

l'Aran)
b)	Coneixements	
del	Medi	Natural,	
Social	i	Cultural

c)	Educació	
Artística	(inclou)
• Educació	Plàstica,	
Audiovisual	i	Visual

• Música	i	Arts	
Escèniques	i	
Performatives

d)	Educació	
Física

e)	Llengua	
Castellana	i	
Literatura

f)	Llengua	
Catalana	i	
Literatura	

(es	pot	incloure	
la	llengua	de	

signes	catalana)

g)	Llengua	
Estrangera	
(es	pot	oferir	
una	segona	
llengua	

estrangera)

h)	Matemàtiques

5è	o	6è	Educació	
en	Valors	Cívics	i	

Ètics
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Capítol 3 Gestió pedagògica 
Article 13 Autonomia dels centres 

Article 14 Horari 

 

Assoliment	de	la	globalització	dels	sabers	en	l'organització	triada

tant	en	àrees com	en	àmbits

Hores	setmanals	de	gestió	autònoma

per	a	treball	transversal,	projectes...

Es	poden	establir	àmbits	ques	s'han	d'incloure	en	la	PGA

agrupant	àrees	per	impartir-les	integradament (amb	criteris	d'avaluació,	competències,	sabers...)

Situacions	d'aprenentatge

eix	organitzador	de	les	programacions



 9 

Article 15 Equips docents 

 
 
Article 16 Orientació educativa 

Article 17 Acció tutorial 

Article 18 Pas de curs, transicions entre etapes i continuïtat formativa 

Article 19 Atenció educativa en el marc d'un sistema educatiu inclusiu 

Article 21 El pla de suport individualitzat 

Article 22 Recursos i materials didàctics 

 
  

Eq
ui
p	
do
ce
nt

tots	els	i	les	docents	
que	intervenen	en	un	
grup	amb	les	funcions	

de:

desenvolupament	del	currículum

fer	el	seguiment	del	procés	d'ensenyament	i	aprenentatge	global

avaluar	els	i	les	adlumnes

prendre	decisions	de	pas	de	curs

avaluar	la	pròpia	pràctica	docent

elaborar	un	pla	de	millora,	si	s'escau

L'equip	docent

col·labora	i	coordina	per prevenir	i	atendre	les	necessitats	educatives

coordinat	pel	tutor	o	la	tutora	vetlla

pel	desenvolupament	persona	i	social

i	competencial	de	tot	l'alumnat

es	fa	responsable	del	procés	d'avaluació

aporta	informació	a	tutoria	sobre	l'alumnat

Nombre	mínim	de	persones	per	integrar	un	ed

S'han	d'establir	mesures	de	coordinació	de	l'ed
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Capítol 4 Avaluació 
Article 23 L'avaluació dels aprenentatges 

 
Article 24 Sessions d'avaluació, qualificació i pas de curs 

 

 

cada	docent	disposa	d'un	registre

per	recollir	sistemàticament	les	observacions	del	procés

l'ed	dedica	temps	i	espai	de	coordinació	per	a	l'avaluació

de	forma	regular i	continuada

l'avaluació	promou

l'ús	d'estratègies	i	instrumets	d'avaluació	adequats

Avaluació

del	procés	d'aprenentatge	de	l'alumna dels	processos	d'ensenyament i	de	la	pròpia	pràctica	docent	(per	millorar-la)

en	la	detecció	factors	de	dificultat	o	no	avançament

cal	planificar	mesures	i	suports	d'atenció	educativa

identificar	i	prendre	decisions	per	a	l'assoliment	de	les	competències

avenços dificultats errors

L'avaluació	forma	part	de	la	programació	didàctica	i	ha	de	ser

global contínua i	formativa

Criteris	d'avaluació	i	promoció	són	públics	al	PEC	amb	coneixement	de	l'alumnat	i	les	famílies

Sessions	
d'avaluació

Avaluació	del	processos	
d'aprenentatge	de	

l'alumnat

amb	criteris	d'avaluació	de	les	
diferents	competències	

específiques

Projectes	globalitzados	
transversals	són	una	àrea	o	

matèria	independent

Avaluació	de	forma	integrada	
d'àmbis	(si	es	programen)	

Sessió	
d'avaluació

Coordinada	pel	tutor	o	la	tutora

la	totalitat	de	docents	del	grup	classe

hi	ha	un	membre	de	l'equip	directiu

hi	poden	participar	altres	docents	i	professionals	que	intervinguin	en	l'alumnat	del	grup

ed	en	sessió	
d'avaluació	
col·legiada

finalitat

compartir	imformació

prendre	decisions
sobre	el	procés	

d'aprenentatge	de	cada	
alumne	i	alumna

cada	centre	elabora	un	model	propi	d'informe	d'avaluació

Cal	fer	una	sessió	d'avaluació	amb	informe	
adreçat	a	les	famílies	cada	trimestre la	del	tercer	pot	coincidir	amb	l'avaluació	final	del	curs
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Article 25 Avaluació i qualificació dels aprenentatges de l'alumnat amb pla de suport 

individualitzat 

1. L'alumne o alumna que disposa d'un pla de suport individualitzat ha de ser avaluat i 

qualificat d'acord amb els criteris d'avaluació establerts en el pla esmentat, que en cap 

cas pot suposar una limitació en les seves qualificacions. 

2. Excepcionalment per als i les alumnes de procedència estrangera durant el 2n o el 3r 

trimestre es pot prendre la decisió temporal de no avaluar algunes de les àrees. 

3. L'alumne o alumna, i el pare, mare, tutor o tutora legal han d'estar informats de 

l'elaboració del pla de suport individualitzat. 

Article 26 Títol de graduat o graduada en educació secundària obligatòria 

Article 27 Avaluacions diagnòstiques i de final d'etapa 

1. En el quart curs de l'educació primària tots els centres fan una prova d'avaluació 

diagnòstica del nivell d'assoliment de les competències de tots els i les alumnes que 

s'ha de concretar en un informe individual, de grup i de centre. 

2. En el sisè curs de l'educació primària es realitza una avaluació de final d'etapa de les 

competències assolides per l'alumnat al llarg de cada etapa educativa. 

3. El Consell Superior d'Avaluació del Sistema Educatiu ha d'elaborar les proves i definir-

ne els criteris d'aplicació, de correcció i d'anàlisi de resultats. 

pas	de	curs

automàtic	a

primer

tercer

cinquè

romandre	un	curs	
més	de	manera	
exepcional

cal	elaborar	orientacions	personalitzades	amb	mesures	i	suports	(i	possible	PI)

amb	justificació	de	criteris	a

segon

quart

sisè

romandre	un	any	al	mateix	curs	només	es	pot	fer	una	vegada	durant	cada	etapa

Sessions	
d'avaluació	de	

5è	i	6è
s'ha	d'escoltar	la	veu	de	l'alumnat l'alumnat	prèviament	ha	reflexionat	sobre	els	processos	d'aprenentatge

Reunions	amb	les	
famílies

entrevista	individual

a	l'inici	de	l'escolaritat	en	cada	etapa

una	altra	al	llarg	de	cada	curs

una	reunió	col·lectiva	a	l'inici	de	cada	curs

informes	d'evolució	a	les	famílies	de	manera	periòdica
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Article 28 Documents oficials d'avaluació 

Article 29 Actes d'avaluació 

Article 30 Expedient acadèmic 

Article 31 Historial acadèmic 

Article 32 Informe de final d'etapa de l'educació primària 

Article 33 Consell orientador 

Article 34 Informe personal per trasllat 

Article 35 Autenticitat, seguretat i confidencialitat 

 

Disposició addicional primera Educació de persones adultes 

Disposició addicional segona L'ensenyament de religió 

1. El pare, mare o tutor o tutora legal de l'alumnat menor d'edat ha de poder manifestar, 

a l'inici de curs, la seva voluntat que rebi ensenyaments de religió o no. 

2. Els centres educatius han de disposar les mesures organitzatives perquè cursin 

ensenyaments de religió, rebin la deguda atenció educativa, d'acord amb les 

orientacions que facilitarà el departament competent en matèria educativa. 

3. Els centres educatius han de programar l'atenció a l'alumnat que no ha optat per cursar 

ensenyaments de religió.  

4. La determinació del currículum dels ensenyaments de les diferents confessions 

religioses amb què l'Estat ha subscrit acords de cooperació en matèria educativa és 

competència de les autoritats religioses corresponents. 

5. L'avaluació dels ensenyaments de les diferents confessions religioses s'ha d'ajustar 

al que estableixen aquests acords i convenis, entenent que l'avaluació s'ha de fer en 

els mateixos termes i amb els mateixos efectes que les altres àrees i matèries. 

6. Per tal de garantir el principi d'igualtat i la lliure concurrència, les qualificacions que 

s'hagin obtingut en l'avaluació dels ensenyaments de religió no computen. 

7. La dedicació horària de l'ensenyament de religió està establerta a l'annex 7. 

 

Disposició addicional tercera Adaptació de les programacions didàctiques 

Els centres educatius disposen de tres cursos escolars a partir de l'inici del curs escolar 2022-

2023 per modificar, adaptar i actualitzar les programacions didàctiques. 

Disposició addicional quarta Documents oficials d'avaluació 

Disposició transitòria 
Règim transitori. El Decret 119/2015, de 23 de juny, d'ordenació dels ensenyaments de 

l'educació primària i el Decret 187/2015, de 25 d'agost, d'ordenació dels ensenyaments de 

l'educació secundària obligatòria són aplicables fins a la implantació del calendari d'aplicació 

dels ensenyaments de l'educació bàsica. 
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Disposició derogatòria 
Derogació normativa Es deroguen el Decret 119/2015, de 23 de juny, d'ordenació dels 

ensenyaments de l'educació primària i el Decret 187/2015, de 25 d'agost, d'ordenació dels 

ensenyaments de l'educació secundària obligatòria. 

Disposicions finals 
Primera Calendari d'aplicació 

Segona Autoritzacions 

S'autoritza la persona titular del Departament d'Educació per dictar les disposicions que siguin 

necessàries per aplicar el que disposa aquest Decret. 

Tercera Entrada en vigor 

Aquest Decret entra en vigor l'endemà de publicar-lo al Diari Oficial de la Generalitat de 

Catalunya. 

 

 

 

 
Annex 1 
Competències clau i perfil competencial de sortida de l’alumnat al final de l’educació 
bàsica 
 

El perfil competencial de sortida de l’alumnat en finalitzar l’ensenyament bàsic identifica i 

defineix, en connexió amb els reptes del segle XXI, les competències clau que s’espera que 

els alumnes i les alumnes hagin desenvolupat en completar aquesta fase del seu itinerari 

educatiu. 

El perfil competencial de sortida parteix d’una visió alhora estructural i funcional de les 

competències clau i l’assoliment per part de l’alumnat es considera indispensable per al seu 

desenvolupament personal, per resoldre situacions i problemes dels diferents àmbits de la 

seva vida, crear noves oportunitats de millora, així com per desenvolupar la seva socialització, 

aconseguir la continuïtat del seu itinerari formatiu i inserir-se i participar activament en la 

societat i en la cura de l’entorn natural i del planeta. 

El referent de partida per definir les competències recollides en el perfil competencial de 

sortida ha estat la Recomanació del Consell de la Unió Europea de 22 de maig de 2018 

relativa a les competències clau per a l’aprenentatge permanent. L’ancoratge del perfil 

competencial de sortida a la Recomanació del Consell es fonamenta en l’objectiu d’adoptar 

unes referències comunes que enforteixin la cohesió educativa en l’àmbit europeu i facilitin a 

la ciutadania, si així ho considera, estudiar i treballar al llarg de la seva vida tant al seu propi 

país com en altres països del seu entorn. 
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La vinculació entre competències clau i reptes del segle XXI és la que donarà sentit als 

aprenentatges, en apropar l’escola a situacions, qüestions i problemes reals de la vida 

quotidiana, cosa que, al seu torn, proporcionarà el punt de suport necessari per afavorir 

situacions d’aprenentatge significatives i rellevants, tant per a l’alumnat com per al personal 

docent. Es vol garantir que tot alumne o alumna que superi amb èxit l’educació bàsica i, per 

tant, assoleixi el perfil competencial de sortida, sàpiga mobilitzar els aprenentatges adquirits 

per respondre als principals desafiaments a què haurà de fer front al llarg de la seva vida: 

 
La resposta a aquests i altres reptes —entre els quals hi ha una absoluta interdependència— 

necessita els coneixements, destreses i actituds subjacents a les competències clau i 

s’aborda en les diferents àrees i matèries que componen el currículum. Aquests sabers 

disciplinaris són imprescindibles, perquè sense ells l’alumnat no entendria el que passa al seu 

voltant i, per tant, no podria valorar críticament la situació, ni molt menys respondre 

adequadament. L’essencial de la integració dels reptes en el perfil competencial de sortida 

està en el fet que afegeixen una exigència d’actuació, la qual connecta amb l’enfocament 

competencial del currículum: la meta no és la mera adquisició de sabers, sinó aprendre a 

utilitzar-los per solucionar necessitats encarnades en la realitat. 

Aquests desafiaments impliquen adoptar una posició ètica exigent, ja que suposen articular 

la recerca legítima del benestar personal respectant el bé comú. Requereixen, a més, 

transcendir la mirada local per analitzar i comprometre’s també amb els problemes globals. 

Tot això exigeix, d’una banda, una ment complexa, capaç de pensar en termes sistèmics, 

oberts i amb un alt nivell d’incertesa, i, de l’altra, la capacitat d’empatitzar amb aspectes 

rellevants, encara que no ens afectin de manera directa, la qual cosa implica assumir els 

valors de la cura i desenvolupar una gran sensibilitat cap a les situacions d’injustícia, 

desigualtat i exclusió. 

 

Es	vol	garantir	ambi	el	perfil	
competencial	de	sortida,	per	
respondre	als	principals	
desafiaments	a	fer	front	al	

llarg	de	la	seva	vida:

Desenvolupar	una	actitud	
responsable	davant	la	
degradació	del	medi	

ambient.

Identificar	els	diferents	
aspectes	relacionats	amb	el	

consum	responsable.

Desenvolupar	hàbits	de	vida	
saludable,	la	responsabilitat	
en	la	promoció	de	la	salut	
pública,	el	coneixement	
d’una	sexualitat	positiva,	
respectuosa	i	igualitària.

Exercitar	la	sensibilitat	per	
detectar	situacions	de	
desigualtat	i	exclusió.

Desenvolupar	un	
compromís	actiu	amb	la	
igualtat	de	gènere,	la	
igualtat	de	tracte	i	la	no	

discriminació,.

Entendre	els	conflictes	com	
a	elements	connaturals	a	la	
vida	en	societat	que	s’han	de	
resoldre	de	manera	pacífica.

Analitzar	de	manera	crítica	i	
aprofitar	les	oportunitats	de	
tota	mena	que	ofereix	la	

societat	actual,	en	particular	
les	de	la	cultura	digital.

Acceptar	la	incertesa	com	
una	oportunitat	per	

articular	respostes	més	
creatives.

Cooperar	i	conviure	en	
societats	obertes	i	canviants,	

valorar	la	diversitat	
personal	i	cultural.

Sentir-se	part	d’un	projecte	
col·lectiu,	tant	en	l’àmbit	
local	com	en	el	global,	

desenvolupant	empatia	i	
generositat.

Desenvolupar	les	habilitats	
que	li	permetin	seguir	

aprenent	al	llarg	de	la	vida.
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Competències clau que s’han d’assolir 
Les competències clau que es recullen en el perfil competencial de sortida són l’adaptació al 

sistema educatiu de les competències clau establertes en l’esmentada Recomanació del 

Consell de la Unió Europea. Aquesta adaptació respon a la necessitat de vincular aquestes 

competències als reptes i desafiaments de segle XXI i al context escolar, ja que la 

Recomanació es refereix a l’aprenentatge permanent que ha de produir-se al llarg de tota la 

vida, mentre que el perfil remet a un moment precís i limitat del desenvolupament personal, 

social i formatiu de l’alumnat: l’etapa de l’educació bàsica. 

Amb caràcter general, s’ha d’entendre que l’assoliment de les competències i objectius que 

preveu aquest decret per a les diferents etapes educatives està vinculat a l’assoliment i 

desenvolupament de les competències clau recollides en aquest perfil competencial de 

sortida, i que són les següents: 

 

 
La transversalitat és una condició inherent al perfil competencial de sortida, en el sentit que 

tots els aprenentatges contribueixen a la seva consecució. De la mateixa manera, l’assoliment 

de cadascuna de les competències clau contribueix a l’assoliment de totes les altres. No hi 

ha jerarquia entre les competències, ni pot establir-se una correspondència exclusiva amb 

una única àrea, matèria o àmbit sinó que totes es concreten en els aprenentatges de les 

diferents àrees, matèries o àmbits i, al seu torn, s’adquireixen i desenvolupen a partir dels 

aprenentatges que es produeixen en el conjunt de les competències. 

 
 
  

Competències	clau

aprenentatges	imprescindibles	per	al	progrés	en	el	procés	educatiu		i	per	afrontar	reptes	locals	i	globals

Primera.	
Competència	

en	
comunicació	
lingüística

Segona.	
Competència	
plurilingüe

Tercera.	
Competència	
matemàtica	i	
competència	
en	ciència,	
tecnologia	i	
enginyeria

Quarta.	
Competència	

digital

Cinquena.	
Competència	
personal,	
social	i	

d'aprendre	a	
aprendre

Sisena.	
Competència	
ciutadana

Setena.	
Competència	
emprenedora

Vuitena.	
Competència	

en	
consciència	i	
expressió	
culturals
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Indicadors operatius de les competències clau en l’ensenyament bàsic  
 

Pel que fa a la dimensió aplicada de les competències clau, s’ha definit per a cadascuna un 

conjunt d’indicadors operatius partint dels diferents marcs internacionals de referència 

existents. 

Els indicadors operatius de les competències clau constitueixen el marc referencial a partir 

del qual es concreten les competències específiques de cada àrea, matèria o àmbit.  

Aquesta vinculació entre indicadors operatius i competències específiques fa que de 

l’avaluació de les competències se’n pugui inferir el grau d’assoliment de les competències 

clau definides en el perfil competencial de sortida i, per tant, la consecució de les 

competències i objectius previstos per a l’etapa. 

Atès que les competències s’adquireixen necessàriament de forma seqüencial i progressiva, 

s’inclouen també al perfil els indicadors operatius que orienten sobre el nivell d’assoliment 

esperat quan es completa l’educació primària, per afavorir i explicitar així la continuïtat, la 

coherència i la cohesió entre les dues etapes que componen l’ensenyament obligatori. 

 

 

 

 

Competència en comunicació lingüística (CCL) 
La competència en comunicació lingüística suposa interactuar de forma oral, escrita o signada 

de manera coherent i adequada en diferents àmbits i contextos i amb diversos propòsits 

comunicatius. Implica mobilitzar, de manera conscient, el conjunt de coneixements, destreses 

i actituds que permeten comprendre, interpretar i valorar críticament missatges orals, signats, 

escrits, audiovisuals o multimodals, evitant els riscos de manipulació i desinformació, així com 

comunicar-se eficaçment amb altres persones de manera cooperativa, creativa, ètica i 

respectuosa. 

La competència en comunicació lingüística constitueix la base per al pensament propi i per a 

la construcció del coneixement en tots els àmbits del saber. Per això, el seu desenvolupament 

està vinculat a la reflexió explícita sobre el funcionament de la llengua en els gèneres 

discursius específics de cada àrea de coneixement, així com als usos de l’oralitat, la llengua 

de signes o l’escriptura per pensar i per aprendre. Finalment, fa possible apreciar la dimensió 

estètica del llenguatge i gaudir de la cultura literària. 
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Indicadors operatius 
En completar l’educació primària, l’alumne o 
alumna... 

En completar l’educació bàsica, l’alumne o 
alumna... 

CCL1. Expressa fets, conceptes, pensaments, 
opinions o sentiments de forma oral, escrita o 
signada, amb claredat i adequació a diferents 
contextos quotidians del seu entorn personal, 
social i educatiu, i participa en interaccions 
comunicatives amb actitud cooperativa i 
respectuosa, tant per intercanviar informació i 
crear coneixement com per construir vincles 
personals. 

CCL1. S’expressa de forma oral, escrita o 
signada amb coherència, correcció i adequació 
als diferents contextos socials, i participa en 
interaccions comunicatives amb actitud 
cooperativa i respectuosa tant per intercanviar 
informació i crear coneixement com per 
construir vincles personals. 
 

CCL2. Comprèn, interpreta i valora textos orals, 
signats, escrits o multimodals senzills dels 
àmbits personal, social i educatiu, amb 
acompanyament puntual per participar 
activament en contextos quotidians i per 
construir coneixement. 

CCL2. Comprèn, interpreta i valora amb actitud 
crítica textos orals, signats, escrits o 
multimodals dels àmbits personal, social, 
educatiu i professional per participar en 
diferents contextos de manera activa i 
informada i per construir coneixement. 

CCL3. Localitza, selecciona i contrasta, amb el 
degut acompanyament, informació senzilla 
procedent de dues o més fonts, sap avaluarne 
la fiabilitat i utilitat en funció dels objectius de 
lectura i la integra i transforma en coneixement 
per comunicar-la adoptant un punt de vista 
creatiu i personal i al mateix temps respectuós 
amb la propietat intel·lectual. 

CCL3. Localitza, selecciona i contrasta de 
manera progressivament autònoma informació 
procedent de diferents fonts, avaluant-ne la 
fiabilitat i pertinença en funció dels objectius de 
lectura i evitant els riscos de manipulació i 
desinformació, i la integra i transforma en 
coneixement per comunicar la adoptant un punt 
de vista creatiu, crític, personal i respectuós 
amb la propietat intel·lectual. 

CCL4. Llegeix obres diverses adequades al seu 
desenvolupament, seleccionant aquelles que 
millor s’ajusten als seus gustos i interessos, 
reconeix el patrimoni literari com a font de gaudi 
i aprenentatge individual i col·lectiu i mobilitza la 
seva experiència personal i lectora per construir 
i compartir la seva interpretació de les obres i 
per crear textos d’intenció literària a partir de 
models senzills. 

CCL4. Llegeix amb autonomia obres diverses 
adequades a la seva edat, seleccionant les que 
millor s’ajusten als seus gustos i interessos. 
Aprecia el patrimoni literari com a via 
privilegiada de l’experiència individual i 
col·lectiva i mobilitza la seva pròpia experiència 
biogràfica i els seus coneixements literaris i 
culturals per construir i compartir la seva 
interpretació de les obres i per crear textos 
d’intenció literària de complexitat progressiva. 

CCL5. Posa les seves pràctiques comunicatives 
al servei de la convivència democràtica, la 
gestió dialogada dels conflictes i la igualtat de 
drets de totes les persones, detectant els usos 
discriminatoris de la llengua, així com els 
abusos de poder a través de la llengua, per 
afavorir un ús no només eficaç sinó també ètic 
del llenguatge.  

CCL5. Posa les seves pràctiques comunicatives 
al servei de la convivència democràtica, la 
resolució dialogada dels conflictes i la igualtat 
de drets de totes les persones, desterrant els 
usos discriminatoris de la llengua, així com els 
abusos de poder a través de la llengua, per 
afavorir un ús no només eficaç sinó també ètic 
del llenguatge. 
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Competència plurilingüe (CP) 
La competència plurilingüe implica utilitzar diferents llengües, orals o signades, de manera 

apropiada i eficaç per a l’aprenentatge i la comunicació. Aquesta competència suposa 

reconèixer i respectar els perfils lingüístics individuals i aprofitar les experiències pròpies per 

desenvolupar estratègies que permetin intervenir i fer transferències entre llengües, incloses 

les clàssiques, i, si escau, mantenir i adquirir destreses en la llengua o llengües familiars en 

les llengües oficials. Integra, així mateix, dimensions històriques i interculturals orientades a 

conèixer, valorar i respectar la diversitat lingüística i cultural de la societat amb l’objectiu de 

fomentar la convivència democràtica. 
 

Indicadors operatius 
En completar l’educació primària, l’alumne o 
alumna... 

En completar l’educació bàsica, l’alumne o 
alumna... 

CP1. Usa, a més de la llengua catalana, o 
l’aranesa, a l’Aran, almenys una altra llengua 
més per respondre a necessitats comunicatives 
senzilles i predictibles de manera adequada tant 
al seu desenvolupament i interessos com a 
situacions i contextos quotidians dels àmbits 
personal, social i educatiu. 

CP1. Utilitza eficaçment una o més llengües, a 
més de la llengua catalana, o l’aranesa, a 
l’Aran, i del castellà per respondre a les seves 
necessitats comunicatives de manera apropiada 
i adequada tant al seu desenvolupament i 
interessos com a diferents situacions i contextos 
dels àmbits personal, social, educatiu i 
professional. 

CP2. A partir de les seves experiències, 
reconeix la diversitat de perfils lingüístics i 
experimenta estratègies que, de manera 
guiada, li permeten fer transferències senzilles 
entre diferents llengües per comunicar-se en 
contextos quotidians i ampliar el seu repertori 
lingüístic individual. 

CP2. A partir de les seves experiències, fa 
transferències entre diferents llengües com a 
estratègia per comunicar-se i ampliar el seu 
repertori lingüístic individual. 

CP3. Coneix i respecta la diversitat lingüística i 
cultural present en el seu entorn, reconeixent i 
comprenent el seu valor com a factor de diàleg, 
per millorar la convivència. 

CP3. Coneix, valora i respecta la diversitat 
lingüística i cultural present en la societat, 
integrant-la en el seu desenvolupament 
personal com a factor de diàleg, per fomentar la 
cohesió social. 

 

 

 

 

Competència matemàtica i competència en ciència, tecnologia i enginyeria (CMCCTE) 
La competència matemàtica i competència en ciència, tecnologia i enginyeria comporta la 

comprensió del món utilitzant els mètodes científics, el pensament i representació 

matemàtics, la tecnologia i els mètodes de l’enginyeria per transformar l’entorn de forma 

compromesa, responsable i sostenible. 

La competència matemàtica permet desenvolupar i aplicar la perspectiva i el raonament 

matemàtics per resoldre diversos problemes en diferents contextos. 
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La competència en ciència comporta la comprensió i explicació de l’entorn natural i social 

utilitzant un conjunt de coneixements i metodologies, incloses l’observació i l’experimentació, 

per plantejar preguntes i extreure’n conclusions basades en proves per poder interpretar i 

transformar el món natural i el context social. 

La competència en tecnologia i enginyeria comprèn l’aplicació dels coneixements i 

metodologies propis de les ciències per transformar la nostra societat d’acord amb les 

necessitats o desitjos humans en un marc de seguretat, responsabilitat i sostenibilitat. 
 

Indicadors operatius 
En completar l’educació primària, l’alumne o 
alumna... 

En completar l’educació bàsica, l’alumne o alumna... 

CMCCTE 1. Utilitza, de manera guiada, alguns 
mètodes inductius, deductius i lògics propis del 
raonament matemàtic en situacions conegudes, i 
selecciona i empra algunes estratègies per resoldre 
problemes reflexionant sobre les solucions 
obtingudes. 

CMCCTE 1. Utilitza mètodes inductius, deductius i 
lògics propis del raonament matemàtic en situacions 
conegudes, selecciona i utilitza diferents estratègies 
per a la resolució de problemes analitzant críticament 
les solucions i reformulant el procediment, si és 
necessari. 

CMCCTE 2. Utilitza el pensament científic per 
entendre i explicar alguns dels fenòmens que ocorren 
al seu voltant confiant en el coneixement com a 
motor de desenvolupament, utilitzant eines i 
instruments adequats, plantejant preguntes i fent 
experiments senzills de forma guiada. 

CMCCTE 2. Utilitza el pensament científic per 
entendre i explicar els fenòmens que ocorren al seu 
voltant, confiant en el coneixement com a motor de 
desenvolupament, plantejant-se preguntes i 
comprovant hipòtesis mitjançant l’experimentació i la 
indagació, fent servir eines i instruments adequats, 
apreciant la importància de la precisió i la veracitat i 
mostrant una actitud crítica sobre l’abast i limitacions 
de la ciència. 

CMCCTE 3. Duu a terme de forma guiada projectes, 
dissenyant, fabricant i avaluant diferents prototips o 
models, adaptant davant la incertesa, per generar 
cooperativament un producte creatiu amb un objectiu 
concret, procurant la participació de tot el grup i 
resolent pacíficament els conflictes que puguin sorgir. 

CMCCTE 3. Planteja i desenvolupa projectes 
dissenyant, fabricant i avaluant diferents prototips o 
models per crear i/o utilitzar productes que donin 
solució a una necessitat o problema de forma 
creativa i cooperativa, procurant la participació de tot 
el grup, resolent pacíficament els conflictes que 
puguin sorgir, adaptant-se davant la incertesa i 
valorant la importància de la sostenibilitat. 

CMCCTE 4. Interpreta i transmet els elements més 
rellevants d’alguns mètodes i resultats científics, 
matemàtics i tecnològics de forma clara i veraç, 
utilitzant la terminologia científica apropiada, en 
diferents formats (dibuixos, diagrames, gràfics, 
símbols, etc.) i aprofitant de forma crítica, ètica i 
responsable la cultura digital per compartir i construir 
nous coneixements. 

CMCCTE 4. Interpreta i transmet els elements més 
rellevants de processos, raonaments, demostracions, 
mètodes i resultats científics, matemàtics i 
tecnològics de manera clara i precisa, en diferents 
formats (gràfics, taules, diagrames, fórmules, 
esquemes, símbols, etc.) i aprofitant de forma crítica 
la cultura digital, incloent-hi el llenguatge 
matematicoformal, amb ètica i responsabilitat per 
compartir i construir nous coneixements. 

CMCCTE 5. Participa en accions fonamentades 
científicament per preservar la salut i el medi ambient 
aplicant principis d’ètica i seguretat i practicant el 
consum responsable. 

CMCCTE 5. Emprèn accions fonamentades  
científicament per preservar la salut física i mental i el 
medi ambient i aplica principis d’ètica i seguretat en 
la realització de projectes per transformar el seu 
entorn proper de forma sostenible, valorant-ne 
l’impacte global i practicant el consum responsable. 
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Competència digital (CD) 
La competència digital implica l’ús segur, saludable, sostenible, crític i responsable de les 

tecnologies digitals per al desenvolupament i benestar personal, per a l’aprenentatge, per a 

la feina, per a l’oci i per a la participació en la societat. 

Inclou la gestió de dispositius i aplicacions digitals (maneig, configuració, manteniment), 

l’alfabetització en informació i dades, la comunicació i la col·laboració, l’educació mediàtica, 

la creació de continguts digitals (inclosa la programació), la seguretat (inclòs el benestar digital 

i les competències relacionades amb la ciberseguretat), assumptes relacionats amb la 

ciutadania digital, la privacitat, la propietat intel·lectual, la resolució de problemes i el 

pensament computacional i crític. 

 

Indicadors operatius 
En completar l’educació primària, l’alumne o 
alumna... 

En completar l’educació bàsica, l’alumne o 
alumna... 

CD1. Fa cerques guiades a Internet i usa 
estratègies senzilles per al tractament digital de 
la informació (paraules clau, selecció 
d’informació rellevant, organització de dades, 
etc.) amb una actitud crítica sobre els continguts 
que obté. 

CD1. Fa cerques avançades a Internet atenent 
a criteris de validesa, qualitat, actualitat i 
fiabilitat, seleccionant-les de manera crítica i 
arxivant-les per recuperar, referenciar i 
reutilitzar aquestes recerques respecte a la 
propietat intel·lectual. 

CD2. Crea, integra i reelabora continguts 
digitals en diferents formats (text, taula, imatge, 
àudio, vídeo, programa informàtic, etc.) 
mitjançant l’ús de diferents eines digitals per 
expressar idees, sentiments i coneixements, 
respectant la propietat intel·lectual i els drets 
d’autor dels continguts que reutilitza. 

CD2. Gestiona i utilitza el seu propi entorn 
personal digital d’aprenentatge permanent per 
construir nou coneixement i crear continguts 
digitals, mitjançant estratègies de tractament de 
la informació i l’ús de diferents eines digitals, 
seleccionant i configurant la més adequada en 
funció de la tasca i de les seves necessitats en 
cada ocasió. 

CD3. Participa en activitats i/o projectes 
escolars mitjançant l’ús d’eines o plataformes 
virtuals que li permetin construir nou 
coneixement, comunicar-se, treballar 
col·laborativament, compartir dades i continguts 
en entorns digitals restringits i supervisats de 
manera segura i amb una actitud oberta i 
responsable davant el seu ús. 

CD3. Participa, col·labora i interactua mitjançant 
eines i/o plataformes virtuals per comunicar-se, 
treballar col·laborativament i compartir 
continguts, dades i informació, gestionant de 
manera responsable les seves accions, 
presència i visibilitat a la xarxa i exercint una 
ciutadania digital activa, cívica i reflexiva. 

CD4. Coneix els riscos i adopta, amb 
l’orientació del docent, mesures preventives en 
l’usar les tecnologies digitals per protegir els 
dispositius, les dades personals, la salut i el 
medi ambient, i s’inicia en l’adopció d’hàbits 
d’ús crític, segur, saludable i sostenible 
d’aquestes tecnologies. 

CD4. Identifica riscos i adopta mesures en l’usar 
les tecnologies digitals per protegir els 
dispositius, les dades personals, la salut i el 
medi ambient i per prendre consciència de la 
importància i necessitat de fer un ús crític, legal, 
segur, saludable i sostenible d’aquestes 
tecnologies. 

CD5. S’inicia en el desenvolupament de 
solucions digitals senzilles i sostenibles 
(reutilització de materials tecnològics, 
programació informàtica per blocs, robòtica 
educativa, etc.) per resoldre problemes concrets 
o reptes proposats de manera creativa i 
sol·licitar ajuda en cas necessari. 

CD5. Desenvolupa aplicacions informàtiques 
senzilles i solucions tecnològiques creatives i 
sostenibles per resoldre problemes concrets o 
respondre a reptes proposats, i mostra interès i 
curiositat per l’evolució de les tecnologies 
digitals i pel seu desenvolupament sostenible i 
ús ètic. 
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Competència personal, social i d’aprendre a aprendre (CPSAA) 
La competència personal, social i d’aprendre a aprendre implica l’habilitat de reflexionar sobre 

un mateix, per autoconèixer-se, acceptar-se i promoure un creixement personal constant, 

gestionar el temps i la informació eficaçment, col·laborar amb altres de manera constructiva, 

mantenir la resiliència i gestionar l’aprenentatge al llarg de la vida. Inclou l’habilitat de fer front 

a la incertesa i la complexitat, adaptar-se als canvis, aprendre a aprendre, contribuir al mateix 

benestar físic i emocional, conservar la salut física i mental i ser capaç de portar una vida 

saludable i orientada al futur, expressar empatia i gestionar els conflictes en un context 

integrador i de suport. 

 
Indicadors operatius 

En completar l’educació primària, l’alumne o 
alumna... 

En completar l’educació bàsica, l’alumne o 
alumna... 

CPSAA1. És conscient de les pròpies 
emocions, idees i comportaments personals i 
empra estratègies per gestionar-los en 
situacions de tensió o conflicte, adaptant-se als 
canvis i harmonitzant-los per assolir els seus 
objectius. 

CPSAA1. Regula i expressa les seves 
emocions enfortint l’optimisme, la resiliència, 
l’autoeficàcia i la recerca de propòsit i motivació 
cap a l’aprenentatge per gestionar els reptes i 
canvis i harmonitzar-los amb els seus propis 
objectius. 

CPSAA2. Coneix els riscos més rellevants per a 
la salut i comença a adoptar hàbits saludables 
per al seu benestar físic i mental. 

CPSAA2. Coneix els riscos per a la salut 
relacionats amb factors socials, per consolidar 
hàbits de vida saludable en el terreny físic i 
mental. 

CPSAA3. Reconeix i respecta les emocions i 
experiències dels altres, participa activament en 
el treball en grup, assumeix les responsabilitats 
individuals assignades i dona feina estratègies 
cooperatives dirigides a la consecució 
d’objectius compartits. 

CPSAA3. Comprèn proactivament les 
perspectives i les experiències dels altres i les 
incorpora al seu aprenentatge per participar en 
el treball en grup distribuint i acceptant tasques i 
responsabilitats de manera equitativa i emprant 
estratègies cooperatives. 

CPSAA4. Reconeix el valor de l’esforç i la 
dedicació personal per a la millora del seu 
aprenentatge i adopta postures crítiques quan 
es produeixen processos de reflexió guiats. 

CPSAA4. Fa autoavaluacions sobre el seu 
procés d’aprenentatge, buscant fonts fiables per 
validar, sustentar i contrastar la informació i per 
obtenir conclusions rellevants. 

CPSAA5. Planifica objectius a curt termini, 
utilitza estratègies d’aprenentatge autoregulat i 
participa en processos d’auto- i coavaluació, 
reconeixent les seves limitacions i sabent 
buscar ajuda en el procés de construcció de 
coneixement. 

CPSAA5. Planifica objectius a mitjà termini i 
desenvolupa processos metacognitius de 
retroalimentació per aprendre dels seus errors 
en el procés de construcció de coneixement. 

 

 

Competència ciutadana (CC) 
La competència ciutadana permet actuar com a ciutadans i ciutadanes responsables i 

participar plenament a la vida social i cívica. Es basa en la comprensió dels conceptes i les 

estructures socials, econòmiques, jurídiques i polítiques, així com en el coneixement dels 

esdeveniments mundials i el compromís actiu amb la sostenibilitat i l’assoliment d’una 

ciutadania mundial. Inclou l’alfabetització cívica, l’adopció conscient dels valors propis d’una 

cultura democràtica basada en el respecte als drets humans i a les lleis que emmarquen la 
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interacció social, incloent-hi la igualtat de gènere, la igualtat de tracte i la no-discriminació, la 

reflexió crítica sobre els grans problemes ètics del nostre temps i el desenvolupament d’un 

estil de vida sostenible d’acord amb els objectius de desenvolupament sostenible plantejats 

en l’Agenda 2030. 

 
Indicadors operatius 

En completar l’educació primària, l’alumne o 
alumna... 

En completar l’educació bàsica, l’alumne o 
alumna... 

CC1. Entén els fets històrics i socials més 
rellevants relatius a la seva pròpia identitat i 
cultura, reflexiona sobre les normes de 
convivència i les aplica de manera constructiva, 
dialogant i inclusiva en qualsevol context. 

CC1. Analitza i comprèn idees relatives a la 
dimensió social i ciutadana de la seva pròpia 
identitat, així com als fets socials, històrics i 
normatius que la determinen, demostrant 
respecte per les normes, empatia, equitat i 
esperit constructiu en la interacció amb els 
altres en diferents contextos socioinstitucionals. 

CC2. Participa en activitats comunitàries, la 
presa de decisions i la resolució dels conflictes 
de forma dialogada i respectuosa amb els 
procediments democràtics en el marc de la Unió 
Europea, de l’ordenament jurídic de l’Estat 
espanyol i Catalunya, dels drets humans i de 
l’infant, i del valor de la diversitat i l’assoliment 
de la igualtat de gènere, la cohesió social i els 
objectius de desenvolupament sostenible. 

CC2. Analitza i assumeix amb fonament els 
principis i valors que emanen del procés 
d’integració europeu, de l’ordenament jurídic de 
l’Estat espanyol i de Catalunya i dels drets 
humans i de l’infant, participant en activitats 
comunitàries, com la presa de decisions o la 
resolució de conflictes, amb actitud 
democràtica, respecte per la diversitat, i 
compromís amb la igualtat de gènere, la 
cohesió social, el desenvolupament sostenible i 
l’assoliment de la ciutadania mundial.  

CC3. Reflexiona i dialoga sobre valors i 
problemes ètics d’actualitat, comprenent la 
necessitat de respectar diferents cultures i 
creences, cuidar l’entorn, rebutjar prejudicis i 
estereotips, i oposar-se a qualsevol forma de 
discriminació i violència —incloent-hi la 
violència masclista, LGTBI-fòbica, racista o 
capacitista— o fonamentalisme ideològic. 

CC3. Comprèn i analitza problemes ètics 
fonamentals i d’actualitat, considerant 
críticament els valors propis i aliens, i 
desenvolupant els seus propis judicis per 
afrontar la controvèrsia moral amb actitud 
dialogant, argumentativa, respectuosa i 
oposada a qualsevol tipus de discriminació o 
violència —incloent-hi la violència masclista, 
LGTBI-fòbica, racista o capacitista— o 
fonamentalisme ideològic. 

CC4. Comprèn les relacions sistèmiques entre 
les accions humanes i l’entorn i s’inicia en 
l’adopció d’hàbits de vida sostenibles, per 
contribuir a la conservació de la biodiversitat 
des d’una perspectiva tant local com global. 

CC4. Comprèn les relacions sistèmiques 
d’interdependència, ecodependència i 
interconnexió entre actuacions locals i globals i 
adopta, conscientment i motivadament, un estil 
de vida sostenible i ecosocialment responsable. 

 

 
Competència emprenedora (CE) 
La competència emprenedora implica desenvolupar un enfocament vital dirigit a actuar sobre 

oportunitats i idees utilitzant els coneixements específics necessaris per obtenir resultats de 

valor per a altres. Aporta estratègies que permetin adaptar la mirada per detectar necessitats 

i oportunitats, entrenar el pensament per analitzar i avaluar l’entorn, crear i replantejar idees 

utilitzant la imaginació, la creativitat, el pensament estratègic i la reflexió ètica, crítica i 

constructiva dins dels processos creatius i d’innovació, i despertar la disposició a aprendre, a 

arriscar, a afrontar la incertesa, prendre decisions basades en la informació i el coneixement 
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i col·laborar de manera àgil amb altres persones, amb motivació, empatia i habilitats de 

comunicació i de negociació. 

 

Indicadors operatius 
En completar l’educació primària, l’alumne o 
alumna... 

En completar l’educació bàsica, l’alumne o 
alumna... 

CE1. Reconeix necessitats i reptes a afrontar i 
elabora idees originals utilitzant destreses 
creatives i prenent consciència de les 
conseqüències i efectes que les idees puguin 
provocar en l’entorn per proposar solucions 
valuoses que responguin a les necessitats 
detectades. 

CE1. Analitza necessitats i oportunitats i afronta 
reptes amb sentit crític, fent balanç de la seva 
sostenibilitat i valorant l’impacte que puguin 
suposar en l’entorn, per presentar idees i 
solucions innovadores, ètiques i sostenibles 
dirigides a crear valor en l’àmbit personal, 
social, cultural i econòmic. 

CE2. Identifica fortaleses i debilitats pròpies 
mitjançant estratègies d’autoconeixement. 
S’inicia en el coneixement d’elements 
econòmics i financers bàsics aplicant-los a 
situacions i problemes de la vida quotidiana per 
detectar aquells recursos que puguin posar les 
idees originals i valuoses en acció. 

CE2. Avalua les fortaleses i debilitats pròpies 
fent ús d’estratègies d’autoconeixement i 
autoeficàcia, comprèn els elements fonamentals 
de l’economia i les finances i aplica 
coneixements econòmics i financers a activitats 
i situacions concretes utilitzant habilitats que 
afavoreixin el treball col·laboratiu i en equip, per 
reunir i optimitzar els recursos necessaris que 
portin a l’acció una experiència emprenedora de 
valor. 

CE3. Crea idees i solucions originals, planifica 
tasques, coopera amb altres i en equip, valorant 
el procés realitzat i el resultat obtingut, per dur a 
terme una iniciativa emprenedora, considerant 
l’experiència com una oportunitat per aprendre. 

CE3. Desenvolupa el procés de creació d’idees 
i solucions valuoses i pren decisions, de manera 
raonada, utilitzant estratègies àgils de 
planificació i gestió i reflexionant sobre el procés 
realitzat i el resultat obtingut, per dur a terme el 
procés de creació de prototips innovadors i de 
valor, considerant l’experiència com una 
oportunitat per aprendre. 

 

 

Competència en consciència i expressió culturals (CCEC) 
La competència en consciència i expressió culturals implica comprendre i respectar la forma 

en què les idees i el significat s’expressen de forma creativa i es comuniquen en les diferents 

cultures, així com a través d’una sèrie d’arts i altres manifestacions culturals.  

Implica esforçar-se per comprendre, desenvolupar i expressar les idees pròpies i un sentit de 

pertinença a la societat o d’exercir-hi una funció en diferents formes i contextos, així com 

l’enriquiment de la identitat a través del diàleg intercultural. 

 

Indicadors operatius 
En completar l’educació primària, l’alumne o 
alumna... 

En completar l’educació bàsica, l’alumne o 
alumna... 

CCEC1. Reconeix i respecta els aspectes 
fonamentals del patrimoni cultural i artístic de 
qualsevol època, comprenent les diferències 
culturals i la necessitat de respectar-les, en un 
entorn intercultural. 

CCEC1. Coneix, aprecia críticament, respecta i 
promou els aspectes essencials del patrimoni 
cultural i artístic de qualsevol època, valorant la 
llibertat d’expressió i l’enriquiment inherent a la 
diversitat cultural i artística, per construir la seva 
pròpia identitat. 



 24 

CCEC2. Reconeix i s’interessa per les 
especificitats i intencionalitats de les 
manifestacions artístiques i culturals més 
destacades del patrimoni, a través dels seus 
llenguatges i elements tècnics en diversos 
mitjans i suports i en un context en contínua 
transformació 

CCEC2. Gaudeix, reconeix i analitza amb 
autonomia les especificitats i intencionalitats de 
les manifestacions artístiques i culturals més 
destacades del patrimoni a través dels seus 
llenguatges i elements tècnics, en qualsevol 
mitjà o suport. 

CCEC3. Enriqueix i construeix la seva identitat, 
interactuant amb l’entorn i la societat, a través 
de l’expressió cultural i artística creativa, 
integrant el propi cos i desenvolupant les seves 
capacitats afectives amb una actitud oberta i 
inclusiva amb els altres. 

CCEC3. Expressa idees, opinions, sentiments i 
emocions de manera creativa i oberta. 
Desenvolupa l’autoestima, la creativitat i el 
sentit de pertinença a través de l’expressió 
cultural i artística amb empatia i actitud 
col·laborativa. 

CCEC4. Utilitza amb creativitat diferents 
representacions i expressions artístiques, a 
través de tècniques plàstiques, visuals, 
audiovisuals, sonores i corporals per a la 
creació de propostes artístiques i culturals de 
forma col·laborativa. 

CCEC4. Coneix, selecciona i utilitza amb 
creativitat diversos mitjans o suports i tècniques 
fonamentals plàstiques, visuals, audiovisuals, 
sonores i corporals per crear productes artístics 
i culturals a través de la interpretació, execució, 
improvisació i composició musical. Identifica les 
oportunitats de desenvolupament personal, 
social i econòmic que li ofereixen. 

 
Annex 2 Àrees d’educació primària 
Annex 3 Matèria d’educació secundària obligatòria 
 

Annex 2 
Àrees d’educació primària 

Annex 3 
Matèries d’educació secundària obligatòria 

Aranès i Literatura a l’Aran 
Llengua Castellana i Literatura 
Llengua Catalana i Literatura 
Llengua Estrangera 
Segona Llengua Estrangera 
 

Aranès i Literatura a l’Aran 
Llengua Castellana i Literatura 
Llengua Catalana i Literatura 
Llengua Estrangera 
Segona Llengua Estrangera 
 

Coneixement del medi Natural, Social i Cultural 
Educació Artística  
Educació en Valors Cívics i Ètics 
Educació Física 
Matemàtiques 

Arts Escèniques i Dansa 
Biologia i Geologia 
Ciències Socials: Geografia i Història 
Cultura Clàssica 
Digitalització 
Economia Bàsica 
Educació en Valors Cívics i Ètics 
Educació Física 
Educació Plàstica, Visual i Audiovisual de 
primer a tercer 
Expressió Artística de quart 
Emprenedoria (matèria optativa de primer a 
tercer d’ESO) 
Emprenedoria (matèria optativa de primer a 
quart d’ESO) 
Filosofia 
Física i Química 
Formació i Orientació Personal i Professional 
Llatí: Llengua i Cultura 
Matemàtiques 
Música 
Robòtica i Programació 
Tecnologia 
Tecnologia i Digitalització 
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Annex 4 Competències transversals 

 
 
1. Competència ciutadana 

 

Competències	
transversals

Connecten	
amb

les	competències	clau	
(Recomanació	del	Consell	de	la	
Unió	Europea	de	22/05/2018)

el	desenvolupament	de	les	
competències	transversals	o	
globals	(Oficina	Internacional	
d'Educació	de	la	UNESCO)

es	treballen	a	totes

les	àrees,	

matèries,	

àmbits

i	projectes

Quatre	competències	
transverals

1.	Competència	ciutadana

2.	Competència	emprenedora

3.	Competència	personal,	social	i	d'aprendre	a	aprendre

4.	Competència	digital

Co
m
pe
tè
nc
ia
	c
iu
ta
da
na

implicar-se	en	la	comunitat	per	
garantir	i	defendre

el	lliure	exercici	dels	drets	
econòmics,	socials	i	

culturals

perspectiva	de	gènere,

drets	humans,	

drets	civils,	

salut,	

educació,	

alimentació,

cultura,

......	

promovent	la	defensa	de	la	dignitat	
de	les	persones	en	un	context	de

sostenibilitat

ambiental,	

econòmica

i	social.	

adoptant	perspectives	de	l'actiu	
enriquidor	de	la	diversitat

multiculturals,

multireligioses	

i	multilingües
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la	Competència	Ciutadana	implica

el	desenvolupament	de	la	
consciència	cívica

l'anàlisi	de	la	
pròpia	identitat

la	visió	global	i	la	comprensió	crítica	per	a	la	millora	de	la	
realitat	social,	política,	científica,		ecològica	i	econòmica

es	relaciona	amb	
l'exercici	d'una	ciutadania	
democràtica,	crítica	i	

compromesa

per	garantir	l'exercici	dels	drets	humans	i	de	la	
cultura	de	la	pau	en	l'exercici	dels	drets	civils	i	

polítics
amb	responsabilitats	i	

deures

suposa	la	construcció	
d'una	ciutadania

equitària	entre	
homes	i	dones

en	l'eliminació	de	tota	
discriminació

una	societat	democràtica,	
plural,	solidària

cohesionada	en	
la	seva	diversitat

amb	accions	de	
compromís	
individual	i	
treball	

col·laboratiu

amb	consciència	global	i	sostenibilitat	
valorant,	garantint	i	defensant	la	
riquesa	de	la	diversitat	en	la	

interculturalitat	i	la	justícia	social

• i	creació	per	abordar	
situacions	i	aportant	
propostes	de	solució

•diversitat	de	contextos	
per	treballlar-los	des	
de	la	competència	
ciutadana

•de	les	característiques	
de	situacions	
complexes
• i	dels	seus	components	
del	mon	real

• tractament	globalitzat	
de	problemes	
complexos

la	
Competència	
ciutadana	
requereix

amb	identificació

amb	interrelació	
de	sabers	diversos,	

els	objectius	del	
desenvolupament	
sostenible	ofereix
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2. Competència emprenedora 

 
 
 
3. Competència personal, social i d’aprendre a aprendre 

 
 

Competència	
emprenedora

és	el	procés	social	de	persones	individuals	o	en	
col·laboració

que	identifiquen	oportunitats	per	innovar

i	actuar	transformant	idees	en	projectes	en	
un	context	real

implica	actitud	proactiva	de	proposar	i	organitzar	una	
idea	del	propi	interès	o	col·lectiu

suposa	prendre	
decisions	 requreix	ser	responsable	de	les	pròpies	accions

es	desenvolupa	en	situacions	concretes	que	requereixen	prendre	la	iniciativa

cal	autoconeixement	de	les	pròpies	fortases	i	
debilitats	en	la	presa	de	decicions	eficaces

impliquen	planificació,	
desenvolupament	i	

avaluació

és	imprescindible	el	pensament	crític	per	analitzar,	interpretar	i	avaluar	
amb	criteris	lògics des	de	l'ètica	per	prendre	decisions	i	actuar	conseqüentment

el	pensament	creatiu	permet	noves	associacions	d'idees per	trobar	solucions	eficaces,	
originals,	flexibles	i	innovadores

convertint-les	en	accions	que	responen	a	les	
necessitats	individuals	i	col·lectives

es	pot	fer	recerca	i	resoldre	problemes

la	competència	emprenedora	es	relaciona	amb	la	gestió	d'informació	i	
comunicació

la	competència	emprenedora	inclou	la	utilització	de	diferents	llenguatges	com	a	eines	
simbolicocomunicatives

Competència	personal,	
social	i	d'aprendre	a	

aprendre
capacitat	d'adaptació	a	

nous	contextos
exigeix	implicar-se	de	manera	activa,	autònoma	i	permanent	en	

l'aprenentatge	i	actualització	de	coneixements	i	habilitats

autoregulació,	
autoconeixement	i	
l'autoestima,	

el	benestar	
emocional,	la	

col·laboració	i	el	
treball	en	equip

construcció	del	model	
personal	de	reflexió	i	

acció

coneixement	
propi	respectant-
se	i	valorant-se

per	crèixer	en	
l'autoestima,	

l'autocomprensió	
i	l'acceptació

treball	col·laboratiu	
d'intercanvi	d'dees	i	

compartint	
responsabilitats

en	context	de	respecte	i	
valoració	en	l'assoliment	

d'un	objectiu	comú

resolució	de	conflictes,	adaptació	
social	i	convivència	en	la	cultura	de	

la	pau
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4. Competència digital 

 

 
 

  

Competència	digital

augment	
tecnologicodigital

exigeix	domini	
d'eines	i	
recursos

tecnològics

digitals

culturals

lingüístics

per	apropar-se	a	un	
món

més	global

i	sostenible

Competència	digital	és

el	desenvolupament	d'hàbits	d'ús

segur

saludable

sostenible

crític

i	responsable

de	les	tecnologies	
digitals	per	a

l'aprenentatge	i	la	
comunicació

amb	seguretat	
(inclòs	el	benestar	digital)

la	privacidad

i	la	propietat	intel·lectual

la	competència	digital	
implica

l'us	de	les	tecnologies	digitals

segur,	saludable,	
sostenible

crític	i	
responsable

per	a

l'aprenentatge	en	el	treball

la	participació	en	la	societat

la	interacció	amb	les	
tecnologies

la	competència	digital	inclou	l'alfabetització	en

informació	i	dades

la	comunicació	i	la	
col·laboració

l'alfabetització	
mediàtica,

la	creació	de	continguts	
digitals	(inclosa	la	
programació)

la	seguretat	(inclòs	el	benestar	
digital)

les	competències	de	la	ciutadania	
digital

la	privacitat la	propietat	intel·lectual

la	resolució	de	
problemes

el	pensament	
computacional

el	pensament	
crític

la	competència	digital	inclou	

cooperació,	hàbits,	civisme

i	identitat	digital
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Annex 5 
Aprenentatge basat en situacions 

 

 

Situacions	
d'aprenentatge

escenaris	que	l'alumnat	es	
troba	a	la	vida	real

que	en	l'educació	s'utilitzen	per	
desenvolupar	els	aprenentatges

plantegen	un	context	concret:		una	realitat	
actual,	passada	o	previsible	en	el	futur en	forma	de	pregunta	o	problema

que	cal	comprendre

i	sobre	els	quals	s'ha	d'intervenir requereixen	la	resposta

l'aprenentatge	a	partir	de	situacions permet	la	programació	
del	curs

de	qualsevol	niell,	àrea,	
matèria	o	àmbit

Situacions	
d'aprenentatge

Un	tema	d’interès	
plantejat.

L’observació	d’un	
fenomen.

Una	polèmica	o	
controvèrsia	entorn	

d’un	fet.

Una	informació	
rellevant	per	a	la	

ciutadania.

Una	problemàtica	
que	afecta	la	societat	
l	o	l’entorn	proper.

Una	pregunta	sobre	
un	element	de	la	

realitat.

Una	recerca	a	partir	
d’un	problema	
investigable.

Una	necessitat	
plantejada	per	un	
agent	extern.

Un	dilema
- que	cal	comprendre
- i	sobre	el	qual	reflexionar
- i	debatre.

Una	manifestació	
creativa	o	artística.

Una	problemàtica	de	
prevenció	de	riscos
- (consum	de	substàncies,	
mobilitat,	hàbits	poc	
saludables,	etc.).
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les	situacions	d'aprenentatge	tenen	un	caràcter	globalitzat	i	transversal

promouen	la	construcció	de	coneixement	amb	sentit que	incorpora	nova	informació	en	la	comprensió	de	la	situació	estudiada

1)	desenvolupar	les	competències	de	les	àrees	o	matèries	per	interpretar	la	situació

Finalitats	de	l'aprenentatge	basat	en	situacions

Finalitats	de	l'aprenentatge	basat	en	situacions

2)	l'alumnat	afronta	
problemes	complexos

guiat	pels	i	les	docents

l'aprenentatge	basat	
en	situacions	
promou

raonament imaginació

planificació	 exploració	

investigació gestió	de	recursos

autoregulació treball	col·laboratiu

avaluació la	comunicació	dels	propis	aprenentatges

relació	amb	interès	comú la	detecció	i	combat	de	les	desigualtats

la	consciència	global la	convivència	democràtica

les	situacions	d'aprenentatge	per	a	l'assoliment	de	les	competències	específiques	
corresponents

permeten	
programar	

un	curs	de	qualsevol	nivell	
una	àrea,	matèria	o	àmbit

a	partir	de	seqüències	de	
contextos,	reptes	o	

circumstàncies	dl	món	real

modifica	la	
planificació	

habitual	actual

el	resultat	pot	ser	un	producte	o	
un	servei	comunicari

que	són	vehicles	per	desencadenar	
processos	que	faciliten	l'aprenentatge

s'avalua	tot	el	procés	i	no	només	el	producte	final
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Situació d’aprenentatge1 
 

Títol  

Curs (Nivell educatiu)  

Àrea / Matèria2 / Àmbit3  

 
DESCRIPCIÓ (Context4 + Repte5) 
Per què aquesta situació d’aprenentatge? Està relacionada amb alguna altra? Quin és el 
context? Quin repte planteja? 

 
 
 

 
COMPETÈNCIES ESPECÍFIQUES 
Amb la realització d’aquesta situació d’aprenentatge s’afavoreix l’assoliment de les 
competències específiques següents: 

Competències específiques Àrea o matèria 

  

  

  

 
TRACTAMENT DE LES COMPETÈNCIES TRANSVERSALS6 

 
 
 

 

 
1 Són els escenaris que l’alumnat es troba a la vida real i que es poden utilitzar per desenvolupar aprenentatges. Plantegen un 
context concret, una realitat actual, passada o previsible en el futur, en forma de pregunta o problema, en sentit ampli, que cal 
comprendre, a la qual cal donar resposta o sobre la qual s’ha d’intervenir. Impliquen un repte que l’alumnat haurà de resoldre. 
És en resoldre’l que l’alumnat assoleix les competències. Annex 5 Aprenentatge basat en situacions. Són propostes 
pedagògiques orientades al desenvolupament de les competències. 
2 A l’educació primària fem referència a les àrees i a l’educació secundària obligatòria i el batxillerat a les matèries. 
3 Agrupació d’àrees o matèries que s’imparteixen de manera integrada. 
4 Conjunt de circumstàncies que envolten i expliquen un esdeveniment, una situació, un individu, un col·lectiu o comunitat, 
etc. 
5 Reptes: Tema d’interès plantejat per l’alumnat, observació d’un fenomen, polèmica o controvèrsia entorn d’un fet, informació 
que crida l’atenció a la ciutadania, problemàtica que afecta la societat o l’entorn de l’alumnat, pregunta sobre un element de la 
realitat, recerca a partir d’un element investigable, necessitat plantejada per un agent extern, dilema que cal comprendre, 
manifestació artística, etc. 
6 Competència ciutadana, competència emprenedora, competència personal, social i d’aprendre a aprendre i competència 
digital. 
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OBJECTIUS D’APRENENTATGE7  
Què volem que aprengui l’alumnat i per a què? 

CAPACITAT + SABER + FINALITAT 

CRITERIS D’AVALUACIÓ8 
Com sabem que ho han après? 
ACCIÓ + SABER + CONTEXT 

1  
 

1  

2  

2  
3  

4  

3  
5  

6  
 
SABERS 
Amb la realització d’aquesta situació d’aprenentatge es tractaran els sabers següents: 

 Saber Àrea o matèria 

1   

2   

3   

4   
 
DESENVOLUPAMENT DE LA SITUACIÓ D’APRENENTATGE 
Quines són les principals estratègies metodològiques que es preveuen utilitzar? Quins tipus 
d’agrupament realitzarem? Quins són els principals materials i recursos que necessitarem?, 
etc. 
 
 
 
 

 
ACTIVITATS D’APRENENTATGE I D’AVALUACIÓ 

 Descripció de l’activitat d’aprenentatge i 
d’avaluació Temporització 

Activitats inicials 
Què en sabem? 

  

  

 
7 Les competències específiques estan formulades de forma general i convé concretar-les per definir quins seran els 
aprenentatges que s’adquiriran amb la realització de la situació d’aprenentatge. Aquesta concreció ha de permetre formular 
unes competències pròpies de la situació d’aprenentatge que són l’equivalent dels objectius d’aprenentatge. 
8 Els criteris d'avaluació es poden desplegar en indicadors. Un objectiu d’aprenentatge pot relacionar-se amb un, dos o més 
criteris d’avaluació.  
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Activitats de 
desenvolupament 
Aprenem nous sabers 

  

  

Activitats 
d’estructuració 
Què hem après? 

  

  

Activitats d’aplicació 
Apliquem el que hem 
après 

  

  
 
BREU DESCRIPCIÓ DE COM S’ABORDEN ELS VECTORS EN AQUESTA SITUACIÓ 
D’APRENENTATGE9 

 
 
 
 

 
MESURES I SUPORTS UNIVERSALS10 

 
 
 
 

 
MESURES I SUPORTS ADDICIONALS11 O INTENSIUS12 
Quines mesures o suports addicionals o intensius es proposen per a cadascun dels 
alumnes següents: 

Alumne Mesura i suport addicional o intensiu 

  

  

 
 
 
 

 
9 1/ Aprenentatges competencials. 2/ Perspectiva de gènere. 3/ Universalitat del currículum. 4/ Qualitat de l’educació de les 
llengües. 5/ Benestar emocional. 6/ Ciutadania democràtica i consciència global.  
10 Les mesures i els suports universals són els que s’adrecen a tots l’alumnat. Han de permetre flexibilitzar el context 
d’aprenentatge, proporcionar als alumnes i als docents estratègies per minimitzar les barreres d’accés a l’aprenentatge i a la 
participació que trobem a l’entorn, i garantir la convivència i el compromís de tota la comunitat educativa. 
11 Les mesures i els suports addicionals s’adrecen a alguns alumnes. Permeten ajustar la resposta educativa de forma flexible, 
preventiva i temporal, focalitzant la intervenció educativa en aquells aspectes del procés d’aprenentatge que poden 
comprometre l’avenç personal i escolar. 
12 Les mesures i els suports intensius són específics per als alumnes que presenta necessitats educatives especials, estan adaptats 
a la seva singularitat i permeten ajustar la resposta educativa de forma extensa, amb una freqüència regular i, amb caràcter 
general, sense límit temporal. 
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Annex 6 Àmbits dels cicles formatius de grau bàsic 
 

Annex 7 Horaris 
 
Educació primària 
 

La distribució de les hores lectives curriculars per al desenvolupament de les competències 

específiques de les àrees és competència dels centres i ha de garantir la distribució mínima 

següent al llarg de l’etapa: 

 

Àrees (competències específiques)  hores 
Coneixement del Medi Natural, Social i Cultural  485 

Educació Artística  500 

Educació en Valors Cívics i Ètics  35 

Educació Física  385 

Llengua Castellana i Literatura  525 

Llengua Catalana i Literatura  525 

Llengua Estrangera  420 

Matemàtiques  695 

Religió  210 

Esbarjo  525 

Hores de gestió autònoma  945 

Total d’hores de l’etapa  5.250 

 

La distribució horària de les llengües oficials en els centres educatius de l’Aran, en aplicació 

de la Llei 16/1990, del 13 de juliol, que reconeix l’aranès, variant de la llengua occitana i pròpia 

de l’Aran, com a llengua oficial del territori, així com el català i el castellà, és la següent: 

 

Aranès i Literatura a l’Aran  350 

Llengua Castellana i Literatura  350 

Llengua Catalana i Literatura  350 

 


